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Renseignements généraux

Titre de la situation

Graphique panique!

Cycle

1er cycle du secondaire, adaptation scolaire

Domaine général de formation 

Médias

	Intention éducative

contextualisée
	Amener l’élève à faire preuve de sens critique, éthique et esthétique à l’égard des médias, particulièrement en ce qui a trait à l’usage de graphiques pour véhiculer des messages, et à produire des documents médiatiques respectant les droits individuels et collectifs.

	Axe de développement
	Constat de la place et de l’influence des médias dans sa vie quotidienne et dans la société : fonctions des médias (information, divertissement, promotion, influence, propagande); habitudes de fréquentation et repères pour la consommation des médias; influence des messages médiatiques sur sa vision du monde et son environnement quotidien.


Compétences

· Se donner des méthodes de travail efficaces

· Écrire des textes variés (optionnelle)

· Déployer un raisonnement mathématique

· Communiquer à l’aide du langage mathématique

Durée globale prévue

De 3 à 6 périodes

Public cible 

Élèves du premier cycle du secondaire au régulier ou en parcours d’adaptation scolaire.

Ressources recommandées

· Laboratoire informatique ou quelques postes et logiciel de type tableur ou chiffrier électronique pour la création des graphiques (ex. : Excel, Calc, Appleworks). Il n’est pas nécessaire de produire les graphiques à l’aide d’un ordinateur pour réaliser les activités. Cela dit, un chiffrier électronique permettra de générer et de manipuler les graphiques plus facilement et rapidement. Le principal intérêt réside moins dans la production à la main d’une variété de graphiques que dans le message que l’on véhicule avec ces graphiques.

Description de la situation d’apprentissage et d’évaluation

D

éroulement global
Préparation : présentation de la situation de départ

Est-ce qu’on nous manipule? Sommes-nous victimes des médias? Certaines personnes croient que oui. Ils diront que les sondages qui précèdent une élection peuvent avoir un impact important sur le résultat de celle-ci. Pourquoi? Est-ce que les représentations graphiques des intentions de vote seraient parmi les facteurs d’influence? Évidemment, il n’y a pas qu’en politique où les représentations graphiques d’une réalité peuvent nous influencer.

On peut présenter toutes sortes de données sous forme de graphiques. On peut manipuler la présentation de ces graphiques pour véhiculer différents messages. Certaines manipulations peuvent présenter les données sous un œil alarmiste, d’autres peuvent engendrer un effet réducteur sur le message. Il est important de prendre conscience de ces stratégies pour développer son sens critique à l’égard des médias.

Des capsules chocs qui font usage de graphiques sont présentées aux élèves :

· Les Ontariens courent après la mode

· Le Québec et la forêt

· Taux de satisfaction de la clientèle

Une discussion est animée après la présentation de chaque capsule pour permettre aux élèves de prendre conscience des différentes stratégies employées pour « exagérer » le message véhiculé.

Quatre situations d’application mathématiques sont proposées aux élèves pour permettre à l’enseignant de se faire un premier portrait d’où en sont les élèves en lien avec les concepts propres à l’interprétation et la création de différents types de graphiques (diagramme à ligne brisée, diagramme circulaire, diagramme à bandes).

· Paslapok au repêchage

· Comment modifier le graphique en diagramme à ligne brisée pour rendre les performances du joueur plus attrayantes?

· Pietro-Mexicana

· Quelles stratégies sont employées dans la présentation du diagramme circulaire pour mettre davantage en évidence les taxes dans ce qui explique le prix de l’essence.

· Le suicide en région

· Comment doit-on modifier un diagramme à bandes pour renverser complètement une perception?

· C’est chaud, c’est chaud

· Quel graphique sera le plus approprié pour illustrer qu’une augmentation de deux dixièmes de degrés Celsius par décennie est un changement climatique important? Quel graphique produira l’effet contraire?

Ces quatre situations d’application mathématiques ont une intention davantage « diagnostique » que pédagogique à ce stade-ci de la situation d’apprentissage et d’évaluation. Une échelle de niveau de soutien est offerte pour permettre à l’enseignant d’orienter la quantité et la nature des interventions pédagogiques tout au long de la situation d’apprentissage et d’évaluation.

Ces quatre situations d’application se retrouvent dans le Cahier de l’élève. Elles sont offertes ici afin de présenter à l’enseignant des pistes de solution.

L’échelle qui suit offre un point de départ au pédagogue. Un portrait incomplet, certes, mais qui peut offrir certaines indications intéressantes quant au déroulement de la situation d’apprentissage qui suivra. Il ne s’agit pas d’une évaluation sanction en aucune façon, mais bien d’un repère pour le travail du pédagogue auxquelles les tâches feront appel. Les critères « Utilisation correcte des concepts et des processus appropriés à la situation » et « Mise en œuvre convenable d’un raisonnement mathématique adapté à la situation » sont davantage visés par les observations. La case grisée en marge des espaces prévus pour les solutions dans le Cahier de l’élève peuvent servir à l’enseignant afin de consigner une trace de l’aide apportée.
Portrait de groupe quant aux situations d’application

	Pour l’ensemble de ces situations d’application, l’élève reconnaît ou fait appel à…


	…une ou deux stratégies avec beaucoup d’aide.
	…quelques-unes des stratégies avec un peu d’aide.
	…quelques-unes des stratégies seul et a besoin d’un peu d’aide pour dégager l’ensemble des stratégies possibles.
	…la grande majorité des stratégies possibles seul.
	…toutes les stratégies rapidement et possiblement des stratégies non anticipées.

	Nombre d’élèves

(anticipé)
	
	
	
	
	

	Nombre d’élèves

(réel)
	
	
	
	
	


Réalisation : description générale des tâches

La situation d’apprentissage et d’évaluation comporte trois tâches, dont une optionnelle. 

Tâche 1

	Créer le sondage

(tâche optionnelle)
	Les élèves rédigent les questions d’un sondage qui servira à mesurer si les adolescents ont des opinions sur des grands sujets d’actualité. Si l’enseignant le préfère, un questionnaire est déjà offert en annexe.




Tâche 2

	Procéder à la cueillette des données
	Les élèves procèdent à la cueillette des données du sondage.  




Tâche 3

	Traiter les données et les présenter
	Les élèves choisissent des données pour les présenter sous forme de graphiques dans le but de véhiculer leur opinion de départ.




Intégration : retour sur la situation de départ et les nouveaux acquis

· Inciter les élèves à demeurer à l’affut de l’utilisation de graphiques dans les médias. Les inviter à partager ces exemples à l’occasion et de présenter les différents points de vue véhiculés par les graphiques.

Tableau récapitulatif

Ce tableau présente les liens entre les compétences ciblées dans cette situation d’apprentissage et d’évaluation, les tâches, les outils d'évaluation et les personnes qui évaluent (utilisateurs).

	Graphique panique!

	Compétence
	Tâche
	Outil d'évaluation
	Utilisateur

	Quelques manifestations de la compétence à déployer un raisonnement mathématique et à communiquer à l’aide du langage mathématique.
	( Situation de départ

Mettre à jour le portrait du niveau de compétence des élèves quant à la création et l’interprétation de graphiques 
	Portrait de groupe
	Enseignant

	Écrire des textes variés
	( Tâche 1 (optionnelle)

Création d’un sondage


	Aucun outil fourni

	Se donner des méthodes de travail efficaces
	( Tâche 2

Cueillette de données


	Échelle descriptive

et

Choix de la fiche de cueillette
	Enseignant

	Quelques manifestations de la compétence à déployer un raisonnement mathématique

et

Communiquer à l’aide du langage mathématique
	( Tâche 3

Traitement et communication des données

et

vernissage métacognitif


	Échelle descriptive

Fiche d’appréciation/

autoévaluation
	Enseignant

Élève


S

ituation de départ
Durée globale prévue

90 minutes

Matériel

Projecteur multimédia (optionnel) ou rétroprojecteur 

Consignes à l’enseignant

· Exposer les élèves à une variété de statistiques illustrées par des graphiques plus ou moins choquants afin de les faire réagir. Suite à ces réactions, amener les élèves à réaliser que la forme et les caractéristiques des graphiques ont un impact sur les réactions qu’ils suscitent, sur le sens véhiculé par les graphiques. Est-ce qu’on nous manipule? Sommes-nous victimes des médias? Comment pouvons-nous être mieux préparés pour les interpréter? Sommes-nous capables d’en faire autant? Ces questions devraient nous guider tout au long de la réalisation de cette situation d’apprentissage et d’évaluation.

Phase de préparation 

· Une ou deux semaines avant l’activité, demander aux élèves d’être à l’affût de l’emploi des statistiques et de graphiques dans les différents médias. Pas de pression, tant mieux si on en trouve. Si possible, les prendre en note.

· Demander aux élèves dans quels contextes on a l’habitude d’utiliser des statistiques (hockey, dans les sports en général, sondages d’opinion publique, élections, comparer des produits, …).

· À l’aide d’un diaporama électronique, d’acétates ou d’un cahier, présenter les capsules chocs (annexe 1) aux élèves. Animer une discussion avec les élèves afin qu’on prenne conscience ensemble des stratégies et des techniques auxquelles les graphiques des capsules font appel pour exagérer le message.

(Exemples : changer l’échelle de l’ordonnée, choisir le type de graphique, mettre en évidence avec un surligneur un écart bien particulier, briser l’ordonnée, faire correspondre la donnée supérieure au haut de l’ordonnée, faire correspondre la donnée inférieure à l’origine, mettre l’emphase en inscrivant l’étiquette de valeur sur la donnée où l’écart est le plus important, allonger ou rétrécir l’abscisse, superposer un diagramme à bandes sur des courbes, sortir une tranche d’un graphique en secteurs, etc.)

· Offrir une série de situations d’application aux élèves qui traitent des différentes techniques et stratégies de manipulation de graphiques (Cahier de l’élève).

1. Paslapok au repêchage
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Le gérant de l’équipe de hockey les Gazelles de Sibérie veut se débarrasser de son joueur Paslapok. Malgré un excellent début de saison, Paslapok affiche maintenant très peu de progression. Comment pourrais-tu modifier le graphique de manière à ce que ce joueur semble un choix fort intéressant au repêchage?

Certains élèves répondront par écrit (textuellement), d’autres répondront oralement (prendre note des interventions de l’élève dans un journal de bord), d’autres illustreront, de manière plus ou moins précise, en créant un nouveau graphique.

Prendre note du nombre de stratégies employées, des questions posées, du soutien que vous aurez offert aux élèves qui en ont eu besoin, 

Quelques stratégies d’ordre mathématique possibles : 

· modifier la longueur de l’abscisse ou de l’ordonnée

· briser l’abscisse ou l’ordonnée (Ex : commencer la série au 20e match et commencer le compte des points à 15)

· mettre la valeur maximale en haut de l’ordonnée

3.
La situation du suicide à Montréal et dans les Appalaches
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Le graphique ci-dessus illustre le nombre de décès par suicide d’hommes et de femmes à Montréal et en Chaudière-Appalaches en 1997. Quelles conclusions tires-tu de ce graphique?

Quel aspect de ce graphique devras-tu modifier pour qu’il illustre que la situation est davantage préoccupante en Chaudière-Appalaches qu’elle l’est à Montréal?

Stratégies d’ordre mathématique :

· Modifier l’unité de l’ordonnée en décès par milliers ou par millions d’habitants (il faut donc tenir compte que l’élève est capable de reconnaître l’importance de données implicites, soient les populations de chaque région).

4. C’est chaud, c’est chaud
La température moyenne de la planète a augmenté de 0,5 degré Celsius depuis les derniers 100 ans
.

Produis un graphique de cette situation tel que l’aurait fait un activiste pour un groupe de défense de l’environnement.

	


Produis un graphique de la même situation comme si tu travaillais pour une entreprise de raffinage de pétrole très polluante.

	


T

âche 1 (tâche optionnelle)

Création d’un sondage
Les élèves auront à créer un sondage. Ou, si vous le préférez, il est possible d’utiliser le questionnaire de sondage offert à l’annexe 2.

Durée

75 minutes

Matériel

Aucun matériel particulier

Outils d'évaluation

Aucun outil fourni

Compétence

·  Écrire des textes variés

Phase de réalisation (60 min) 

· Poser la question suivante aux élèves : « Les adolescents ont-ils des opinions sur les dossiers préoccupants de la planète? »

· Quelle est votre point de vue au départ? Vous mènerez une enquête statistique pour vérifier votre hypothèse. Si les résultats de l’enquête que vous mènerez vous contredisent, comment utiliserez-vous des graphiques pour « passer » votre message? Si les résultats corroborent votre point de vue, comment utiliserez-vous les graphiques pour exagérer le message?

· Comment pourrait-on mesurer le fait que les adolescents aient ou non des opinions? Est-ce qu’on peut tout simplement demander s’ils ont des opinions ou faudrait-il plutôt leur poser des questions qui permettront d’obtenir ces opinions?

· Les élèves montent, en dyade ou seul, un sondage. Il faut que ce sondage porte sur des opinions. Il leur faudra trouver des questions qui interpelleront les autres élèves de l’école, mais en même temps, il faudra prévoir la possibilité de répondre par « je n’ai pas d’opinion » ou « je ne sais pas ». 

Exemple faible : Êtes-vous pour le port de l’uniforme à l’école?  

R : oui, non, ne sait pas

Cela dit, c’est là le genre de question où on peut soupçonner que presque tout le monde ait une opinion. Tandis que des sujets plus politiques ou internationaux sont peut-être plus susceptibles de faire ressortir la réponse « je ne sais pas ». 



Contre-exemples (pas d’opinion) :

· Fermez-vous l’eau quand vous vous brossez les dents?

· Éteignez-vous les lumières quand vous quittez une pièce?

· Vous arrivent-ils de jeter des déchets par terre?

Reformulations possibles de ces mêmes questions :

· Croyez-vous qu’il est important de fermer l’eau quand vous brossez les dents?

· Est-ce qu’éteindre les lumières quant on quitte une pièce peut réellement avoir un impact sur l’environnement?

· Devrait-on donner des contraventions aux gens qui jettent des déchets par terre? 

· La tâche 1 est optionnelle. Si l’enseignant juge davantage pertinent d’offrir une série de questions aux élèves pour procéder au sondage, il peut le faire (vor annexe 2). Évidemment, construire le sondage, réfléchir aux implications de la construction d’une question qui suscite une opinion, est une activité particulièrement formatrice toujours en lien avec le DGF.

Phase d'objectivation (15 min)

· Faire un retour avec les élèves pour prendre conscience des stratégies qu’on peut utiliser pour sonder une opinion. La formulation des questions peut avoir une influence sur les réponses. Quand on lit les résultats d’un sondage dans un journal ou ailleurs, il faut prendre en considération que le sondeur a peut-être, volontairement ou non, biaisé les réponses à cause de la formulation des questions. Inviter les élèves à relever de telles questions dans les médias et à réfléchir sur les stratégies qu’ils ont utilisées.

T

âche 2

Cueillette de données
Durée

Une heure à l’extérieur de la classe, une heure en classe

Matériel

Aucun matériel spécifique

Outils d'évaluation

Échelle de niveaux de soutien (annexe 4)

Compétence

·  Se donner des méthodes de travail efficaces

Phase de préparation (15 min)

· Activité préparatoire, une semaine avant l’activité : demander aux élèves de regarder les nouvelles à une chaîne qui a l’habitude d’offrir un sondage d’opinion quotidien. Combien de personnes ont répondu? Quelles étaient les choix de réponses?

· Présenter quelques sondages aux élèves, à titre d’exemple : un sondage paru dans un grand quotidien. Comment s’y est-on pris pour cueillir les données? Combien de personnes ont été interrogées? Qui posait les questions?

Phase de réalisation (30 – 60 min) 

· Questionnaire en main, les élèves auront à cueillir les données. Comment s’organiseront-ils?

· Laisser l’occasion aux élèves d’organiser la cueillette de leurs données. Éviter les questionnements du genre « Est-ce que vous irez tous poser les questions à tous les élèves? ». Laisser plutôt aux élèves la possibilité de s’interroger sur ce type de préoccupation. Se donner des méthodes de travail efficaces, c’est entre autres se poser exactement ce genre de questions.

· Les fiches de préparation de la cueillette (annexe 3) ont été conçues pour offrir différents niveaux d’aide aux élèves. Informer les élèves que l’intention est de vérifier leur compétence à SE DONNER des méthodes de travail efficaces et que chacune des fiches, même si elles traitent toutes du même sujet, offrent de plus en plus d’aide. Si un élève souhaite faire la démonstration de son autonomie, la première fiche en exige davantage que la dernière. 

· Selon le niveau de compétence de l’élève, l’amener à se questionner sur le concept émergeant d’échantillon. Les fiches de cueillette devraient être utiles en ce sens, mais les stratégies de questionnement de l’enseignant seront ici très importantes.

· Les élèves procèdent, au moment qu’ils auront déterminé dans leur planification, à la cueillette des données.

Phase d’objectivation (15 min)

· Questionner les élèves sur le moment choisi pour effecteur la cueillette de données. Était-il propice? Le lieu a-t-il eu un impact sur la quantité ou sur la qualité des réponses?

· Si le travail était fait en équipe, les rôles ont-ils été respectés? Y avait-il de réels avantages à travailler en équipe?

· Que seraient les éléments à améliorer pour la cueillette au cours d’un autre sondage?

T

âche 3

Traiter les données et les communiquer

Durée

3 heures

Matériel

Ordinateur et chiffrier électronique (optionnels)

Cartons (optionnels)

Outils d'évaluation

Échelles descriptives (annexe 5) 

et

fiche d’appréciation / autoévaluation (annexe 6)

Compétences

· Déployer un raisonnement mathématique

· Communiquer à l’aide du langage mathématique 

Phase de préparation (20-80 min)

· C’est le moment de compiler, d’organiser les données. Il n’est pas nécessaire que tous les élèves procèdent à la compilation des données; ce qui nous intéresse, c’est le traitement des données. 

· Prendre le temps nécessaire pour que les élèves aient l’occasion de se familiariser avec les outils de création de graphiques du chiffrier électronique.

Phase de réalisation (75 min) 

Travail individuel

· Les élèves ont à choisir le type de graphique qui sera le plus pertinent selon les messages qu’ils veulent produire. À ce stade-ci, on peut procéder de deux façons :

· Demander aux élèves de produire un diagramme circulaire, un diagramme à bandes et un diagramme à ligne brisée. L’élève devra alors choisir des séries de données en fonction des différents types de graphiques; faire un choix pertinent selon les données.

OU

· Demander aux élèves de relever les informations qu’ils trouvent les plus intéressantes, ou choquantes, ou surprenantes et d’en produire des graphiques, encore une fois, du type le plus pertinent selon les données.

Les élèves doivent aussi répondre à la question de départ : les adolescents ont-ils des opinions? Pour ce faire, ils devront analyser les données et choisir comment représenter leur réponse. Cette question demande un traitement particulièrement complexe en ce sens qu’il faut traiter plusieurs séries de données à la fois.

Annexe 1


Capsules

Capsule 1

Les Ontariens courent beaucoup plus après la mode que les Québécois! 
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Capsule 1b

La différence semble-t-elle toujours aussi importante?
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Capsule 2

En l’an 2000, le Québec est la province qui a perdu le moins de territoire boisé dans l’est du Canada.


Capsule 2b

Tiens donc? Le Québec ne fait pas tout-à-fait aussi bonne figure quand on présente les données ainsi… L’Île-du-Prince-Édouard est maintenant championne.


Capsule 3

Au dépanneur du coin, un employé est fier de montrer à son patron les statistiques suivantes concernant le taux de satisfaction des clients à son égard.


Capsule 3b

Cet employé essayait-il de nous en mettre plein la vue? Voici les mêmes données…
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Questionnaire proposé pour le sondage

1. Quel est votre avis sur la guerre en Irak? (Choisissez la réponse qui correspond le mieux à votre opinion)

a)
Je n’ai pas d’opinion ou je ne sais pas

b) 
Les étatsuniens ont fait la bonne chose.

c)
Les étatsuniens se sont mêlés de quelque chose qui ne les regardait pas.

d)
Les canadiens auraient du s’impliquer davantage.

2. Quel est votre avis sur la légalisation des drogues?

a)
Je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

a)
Toutes les drogues devraient être légales, dures et douces.

c)
Aucune drogue ne devrait être légale.

d)
Certaines drogues, pour un usage thérapeutique seulement, devraient être légales.

3. Le réchauffement climatique ( ex : la fonte des glaciers, la variation des températures )  est-il un problème selon toi?

a)
Je ne sais pas, je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

b)
Oui, mais ça ne changera rien que l’on change nos habitudes.

c)
Non, c’est un problème monté en épingle par des extrémistes environnementalistes.

d)
C’est un peu préoccupant, mais on peut mettre ça sur la glace.

4. Est-ce que la violence de rue et de gangs est directement liée à la musique que les jeunes écoutent?

a)
Je ne sais pas, je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

b)
Oui, ça dépend du style musical.

c)
Non, il n’y a pas d’influence.

d)
Il y a peut-être un lien, mais d’autres facteurs sociaux sont plus importants.

5. Trouves-tu que le style vestimentaire a un impact négatif sur l’opinion que tu as des autres? 

a)
Je ne sais pas, je n’ai pas d’opinion sur le sujet. 

b)
Non,  je parle autant aux Freshs qu’aux Goths.

c)
Oui. Les gangs se regroupent par style vestimentaire et ne se parlent que peu ou pas.

d)
Ce n’est vrai que pour une petite partie de la population. Les gens en général n’entretiennent pas de préjugés si étroits.

6. Crois-tu que les gens en général ne sont attirés que par le physique?

a)
Je ne sais pas, je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

b)
Oui, les gens sont superficiels.

c)
Non, les gens vont au-delà des apparences.

d)
C’est vrai d’une certaine partie de la population; c’est alimenté par les stéréotypes véhiculés par les médias.

7. Les jeux olympiques ne peuvent plus échapper au dopage des athlètes.

a)
Je ne sais pas, je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

b)
Oui, ils sont aussi bien de mettre sur pied des jeux « full stéroïdes ».

c)
Non, les scientifiques trouvent toujours de nouveaux moyens pour dépister les tricheurs.

d)
Le problème n’est pas alarmant; il s’agit d’une minorité d’athlètes qui se dopent.

8. Croyez-vous que les médias servent à influencer nos opinions?

a)
Je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

b)
Oui, tout le temps à la télé, dans les journaux.

c)
Non, les gens ne se laissent pas berner.

d)
Oui, à l’occasion.

9. Devrait-on décriminaliser l’euthanasie ( mort assistée ) pour des personnes souffrant de maladies douloureuses et incurables?

a)
Je ne sais pas, je n’ai pas d’opinion sur le sujet

b)
Non, on n’a pas le droit d’enlever la vie, pour quelque raison que ce soit.

c)
Oui. Au-delà de 70 ans, on ne devrait plus soigner les gens.

d)
Oui, si un testament biologique notarié l’a prévu.

10. Devrait-on taxer la malbouffe?

a)
Je ne sais pas; je n’ai pas d’opinion sur le sujet.

b)
Oui, parce que la malbouffe est responsable de la plupart des maladies du coeur et donc, de coûts sociaux importants.

c)
Non, on a le droit de faire ce que l’on veut avec notre corps. Ma santé, ça me regarde.

d)
Peut-être un peu pour que les gens modifient tranquillement leurs habitudes.

Annexe 3


Fiches de préparation de la cueillette

Fiche de préparation de la cueillette 
1

Écris quelques scénarios de cueillette pour les données de ton sondage. Choisis un de tes scénarios et explique pourquoi tu le privilégies. Pense au qui, au quand et au comment.

	


Si tu sens que tu as besoin d’aide, tu peux demander une fiche de préparation plus détaillée à ton prof.

Fiche de préparation de la cueillette 
2

	Comment t’y prendras-tu pour procéder à la cueillette des données de ton sondage? Écris ici un scénario de cueillette, un plan qui t’aidera à procéder à la cueillette de données. Voici quelques questions auxquelles tu pourrais penser dans l’élaboration de ton plan (pas nécessairement dans cet ordre).

· Qui as-tu l’intention de sonder? 

· À quel(s) moment(s) as-tu l’intention de procéder à la cueillette? 

· Où pourras-tu t’installer pour prendre le pouls de ta population?

· Qui fera quoi (fais-tu partie d’une équipe)? 




Si tu sens que tu as besoin d’aide, tu peux demander une fiche de préparation plus détaillée à ton prof.

Fiche de préparation de la cueillette 
3

	Comment t’y prendras-u pour procéder à la cueillette des données de ton sondage? Réponds aux questions suivantes pour t’aider à mettre de l’ordre dans tes idées.

Qui as-tu l’intention de sonder? Dois-tu poser tes questions à tous les élèves de l’école? Poseras-tu des questions aux élèves de différents niveaux? Comment t’assureras-tu que ta cueillette de données reflètera bien les opinions de l’ensemble des élèves de l’école? 

À quel(s) moment(s) as-tu l’intention de procéder à la cueillette? Profiteras-tu des périodes de battements? Est-il possible de prendre quelques minutes au début d’une période? As-tu besoin de permissions spéciales pour faire cela? Pendant combien de jours ou de semaine as-tu l’intention de cueillir les données? 

Où pourras-tu t’installer pour prendre le pouls de ta population? Y a-t-il un endroit dans l’école où tu pourras sonder plusieurs personnes assez rapidement au hasard? Pourras-tu faire ce travail seul? Qui fera quoi (fais-tu partie d’une équipe)? As-tu besoin d’une équipe pour cueillir les données?




Si tu sens que tu as besoin d’aide, tu peux demander une fiche de préparation plus détaillée à ton prof.

Fiche de préparation de la cueillette 
4

	Il y a une différence importante entre un sondage et un recensement : dans un sondage, on ne pose pas les questions à toute la population. Dans un sondage en fait, on ne consulte qu’une petite partie de la population qu’on appelle un échantillon. Cet échantillon doit être représentatif. C’est-à-dire qu’on doit s’assurer qu’il « ressemble » le plus possible à la population. Il doit aussi être composé d’un nombre suffisant de personnes pour qu’on puisse être relativement certain que les réponses reflèteront assez bien ce que la population entière répondrait. À titre d’exemple, si une population donnée est composée de 100 000 personnes et que 75 % sont de filles, il faudrait idéalement que notre échantillon soit aussi composée de 75 % filles et non pas moitié gars, moitié filles. Mais on n’a pas nécessairement besoin de sonder 10 000 personnes, peut-être que quelques centaines suffiraient. C’est logique, n’est-ce pas? Le doute qui reste sur notre échantillon est ce qu’on appelle la marge d’erreur.

Pour ton sondage, qui as-tu l’intention de sonder? (1re secondaire, 2e, profs, etc.)

Combien de personnes crois-tu qu’il te faudra pour que ton échantillon soit représentatif? Pour le moment, on ne se préoccupera pas des calculs de marge d’erreur et de la taille de l’échantillon… vas-y avec ce que tu penses qui est réaliste et qui te donnera des résultats assez fiables.

À quel(s) moment(s) procéderas-tu à la cueillette? Aux périodes de battements, au début d’un cours, le midi, après les heures de classe ou un autre moment? Peut-être qu’il serait plus efficace de monter une équipe de sondeurs. Évidemment, ça dépend du nombre de personnes que tu as l’intention d’interroger, mais ça te permettrait d’obtenir beaucoup de données en même temps sans que ton sondage s’étire sur plusieurs semaines et que tu croises les mêmes personnes avec ton questionnaire. Peut-être qu’une équipe de sondeurs à la sortie de la cafétéria pourrait être utile?




Si tu sens que tu as besoin d’aide, tu peux demander une fiche de préparation plus détaillée à ton prof.

Annexe 4

Grilles pour la tâche 2

Compétence observée : Se donner des méthodes de travail efficaces

	
	Portrait 1
	Portrait 2
	Portrait 3
	Portrait 4

	Profil général
	L’élève a besoin d’aide soutenue pour lui éviter une organisation dysfonctionnelle.

Il s’est rendu au bout du processus grâce à un accompagnement soutenu. Il a montré beaucoup de signes de découragement.
	L’élève adopte une organisation qu’on lui propose.

Il s’est rendu au bout du processus avec un soutien occasionnel.
	L’élève  élabore une démarche  correcte. Il se peut qu’il se soit légèrement inspiré du travail des camarades de classe ou des suggestions de l’enseignant.

Il s’est rendu au bout du processus.
	L’élève s’organise spontanément et avec efficacité (préparation de feuilles de compilation, répartition entre coéquipiers s’il y a lieu) et le moment choisi pour la cueillette était propice.

Il s’est rendu au bout du processus rapidement.


Compétence observée : Déployer un raisonnement mathématique

	
	Portrait 1
	Portrait 2
	Portrait 3
	Portrait 4

	Pour déterminer l’échantillon…
	L’élève, malgré l’aide apportée, n’arrive pas à saisir le concept de représentativité de l’échantillon. 
	L’élève, avec de l’aide,  tient compte que le nombre d’élèves à sonder diffère d’un niveau à l’autre, mais n’est pas encore capable de l’estimer adéquatement.
	L’élève tient compte que le nombre d’élèves à sonder diffère d’un niveau à l’autre et il en fait un estimé réaliste.
	L’élève est capable d’estimer adéquatement le nombre de personnes à sonder, niveau par niveau en fonction des données réelles et pondérées.


Annexe 5

Échelles descriptives pour la tâche 3

Compétence observée : Déployer un raisonnement mathématique

	
	Portrait 1
	Portrait 2
	Portrait 3
	Portrait 4
	Portrait 5

	Production des graphiques (circulaire, à bandes, ligne brisée)


	L’élève a besoin d’aide soutenue pour produire les graphiques, qu’importe le type.
	L’élève est capable de produire ses graphiques, mais a encore besoin d’aide pour un type de graphique particulier.
	L’élève est capable de produire les graphiques seul, qu’importe le type, mais il peut encore y avoir quelques imprécisions (ex. : intervalles ± réguliers, secteur d’un diagramme circulaire pas tout-à-fait proportionnel).
	L’élève est capable de produire les graphiques seul, qu’importe le type.
	L’élève est capable de produire des graphiques précis seul comportant plusieurs séries de données, qu’importe le type.


Compétence observée : Communiquer à l’aide du langage mathématique

	
	Portrait 1
	Portrait 2
	Portrait 3
	Portrait 4
	Portrait 5

	Production d’un message qui est conforme à la terminologie, aux règles et aux conventions propres à la mathématique et qui tient compte du contexte


	L’élève, en regardant le tableau de fréquences, a besoin d’aide soutenue pour trouver des séries de données qu’il serait intéressant de traiter en graphique.
	L’élève, en regardant le tableau de fréquences, trouve avec de l’aide des séries de données qu’il serait intéressant de traiter en graphique.
	L’élève, en regardant le tableau de fréquences, trouve seul des séries de données qu’il serait intéressant de traiter en graphique.
	L’élève, en regardant le tableau de fréquences, trouve seul plusieurs séries de données qu’il serait intéressant de traiter en graphique.
	L’élève, en regardant le tableau de fréquences, trouve rapidement et seul plusieurs séries de données qu’il serait intéressant de traiter en graphique.

	
	L’élève choisit avec aide soutenue un bon type de graphique en fonction des données.
	L’élève choisit avec aide un bon type de graphique en fonction des données.
	L’élève choisit avec une aide minimale un bon type de graphique en fonction des données.
	L’élève choisit un bon type de graphique en fonction des données.
	L’élève choisit un bon type de graphique en fonction des données et le manipule spontanément pour exagérer ou « réduire » l’impact du message.


Annexe 6

Échelle d’autoévaluation pour la tâche 3

Compétence évaluée : Communiquer à l’aide du langage mathématique

Pendant le vernissage, tu avais à observer et à analyser les stratégies employées par tes camarades de classe pour réaliser leurs graphiques. Lequel de ces portraits correspond le mieux à ton expérience?

	Portrait 1
	Portrait 2
	Portrait 3
	Portrait 4

	En regardant et en analysant les graphiques des autres élèves, j’ai besoin de beaucoup d’aide pour trouver et repérer des stratégies que j’aurais pu utiliser pour mon propre graphique.

J’ai eu besoin d’aide soutenue pour trouver les stratégies employées pour exagérer ou réduire l’impact des messages.
	En regardant et en analysant les graphiques des autres élèves, je trouve difficile de repérer des stratégies que j’aurais pu utiliser pour mon propre graphique.

J’ai eu besoin d’un peu d’aide pour trouver les stratégies employées pour exagérer ou réduire l’impact des messages.
	En regardant et en analysant les graphiques des autres élèves, je pense à d’autres stratégies que j’aurais pu utiliser pour mon propre graphique.

J’ai eu besoin d’un peu d’aide pour trouver les stratégies employées pour exagérer ou réduire l’impact des messages.
	Je vois clairement les stratégies employées pour exagérer ou réduire l’impact des messages et j’arrive à l’expliquer à d’autres élèves.


Nom : 


Mon portrait : 


Mes commentaires : 
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Tableau de consignation des résultats

Tableau de consignation des résultats 

	
	Tâche 2
	Tâche 3

	Nom de l’élève
	Se donner des méthodes de travail efficaces
	Déployer un raisonnement mathématique
	Déployer un raisonnement mathématique
	Communiquer à l’aide du langage mathématique

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	


Annexe 8
Portrait d’ensemble des composantes traitées

selon les compétences en mathématique

	
	
	Capsules chocs
	Situations d’application du cahier de l’élève
	Tâche 2
	Tâche 3

	Communiquer à l’aide du langage mathématique
	Analyser une situation de communication à caractère mathématique
	X
	X
	
	

	
	Interpréter ou transmettre des messages à caractère mathématique
	
	X
	
	X

	
	Produire un message à caractère mathématique
	
	X
	
	X

	Déployer un raisonnement mathématique
	Former et appliquer des réseaux de concepts et de processus mathématiques
	
	X
	X
	X

	
	Établir des conjectures
	
	
	Voir note
	

	
	Réaliser des démonstrations ou des preuves
	
	
	
	X


Note : 

La situation ne traite pas de la composante « établir des conjectures » de la compétence à déployer un raisonnement mathématique. Cette situation d’apprentissage et d’évaluation met davantage l’accent sur la compétence à communiquer à l’aide du langage mathématique. Cela dit, il pourrait être intéressant d’amener les élèves à réfléchir sur le nombre de personnes qu’il faudrait sonder pour que l’échantillon soit le plus représentatif possible pour une école deux fois ou trois plus grande. Qu’en serait-il si nous voulions sonder les écoles secondaires de la ville ou de la région? De la province? Il y aurait là un terrain fertile pour l’établissement de conjectures.

Note aux expérimentateurs : Le texte sera éventuellement plus court ici. Certains détails exposés ici seront transférés un peu plus loin dans la section « Situation de départ » du guide.
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Note	Dans ce document, la forme masculine désigne aussi bien les femmes que les hommes.


�	Source : Environnement Canada, � HYPERLINK "http://www.ec.gc.ca/climate/overview_science-f.html" ��http://www.ec.gc.ca/climate/overview_science-f.html�


Autres données intéressantes provenant du même site : 


Depuis la Révolution industrielle, la concentration de dioxyde de carbone a donc augmenté de 30 p. 100, la concentration de méthane, de 145 p. 100, et celle d'oxyde nitreux, de 15 p. 100.
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								Mois		Taux de satisfaction		Taux de satisfaction

								Avril		0.30		30

								Mai		0.30		30

								Juin		0.31		31

								Juillet		0.31		31
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								Provinces		Superficie détruite (km²)		Superficie terrestre totale (km²)		Pourcentage détruit

								TN		491		373872		0.13%

								IPÉ		28		5660		0.49%

								NÉ		1823		53338		3.42%

								NB		306		71450		0.43%

								QUÉ		794		1365128		0.06%

								ON		1622		917741		0.18%
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